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Indisciplina nas escolas: os sete pecados mortais OBSE RVADOR Q .
://observador.pt/opiniao/indisciplina-nas-escolas-os-sete-pecados-mortais,

Em sociedades escolarizadas, as salas de aula constituem
nucleos-chave de regulacdo da vida social quotidiana,
infelizmente tomadas de assalto ha décadas por
diletantismos irresponsaveis.

O tempo transformou a indisciplina no mais grave obstaculo
a qualidade do ensino. O fendmeno é alimentado por sete
pecados mortais ou, noutra terminologia, sete falacias
capitais.

Gabriel Mith4 Ribeiro, 03set2014

Primeira falacia: “Os professores ndo tém autoridade”.

Apoiado no ensaio de Miguel Morgado, “Autoridade” (Fundagdo Francisco Manuel dos Santos, 2010), sublinho
que a forte tendéncia para a ineficdcia disciplinar nas salas de aula ndo tem tanto a ver com a autoridade dos
professores. Esta funda-se no conhecimento, atributo raramente central em episddios de indisciplina. No
amago desta esta um outro nucleo-chave: o do poder dos professores. Esse poder resulta dos instrumentos de
gue a autoridade legitima deve dispor para se tornar direta, simples, imediata, pragmatica, efetiva. O valor da
palavra é o instrumento que confere, por exceléncia, conteldo concreto ao poder hierdrquico dos professores
sobre os alunos sem o qual deixa de fazer sentido o dever moral, deontoldgico e civico de regular atitudes e
comportamentos. Quer dizer que a autoridade (que os professores possuem) e o poder (que ndo lhes é
reconhecido) ndo sdo confundiveis. Para se enfrentar o fendmeno da indisciplina, o foco tem de se deslocar da
questdo inécua da autoridade para a questdo substantiva do poder dos professores nas salas de aula.

Segunda falacia: “A indisciplina é intersubjetiva”. E fortissima a tentacdo de conceber a indisciplina como um
fendmeno que se joga nas idiossincrasias de cada contexto, caso a caso entre um dado docente e os respetivos
alunos. Contudo, as evidéncias ha décadas que demonstram que o fendmeno é sistémico, ndo confundivel com
um agregado de ocorréncias pontuais.

Terceira falacia: “A indisciplina nas escolas é propria das sociedades atuais”. Gente douta e gente comum
fingem acreditar que o sentido da vida coletiva é imposto por um destino inelutdvel. A verdade é que nenhuma
sociedade é abulica. As caracteristicas dominantes dos sistemas que as regulam, entre eles o ensino, resultam
de escolhas coletivas entre inimeras possibilidades que uns poucos influentes fazem num dado sentido e ndao
noutros, e os demais toleram. Tais escolhas tém implicacGes diretas nas relagdes de poder dentro de uma sala
de aula e foi por elas que, nas ultimas décadas, foi pesando bem mais o prato da balanga do lado dos alunos-
criangas-adolescentes-jovens e bem menos o prato da balanca do lado dos professores-adultos, transformacao
coincidente no tempo com o agravamento da indisciplina. Como também ndo existem perversdes nas
hierarquias institucionais caidas dos céus, sobretudo quando elas nem sempre foram relevantes num sistema
gue atravessa geracdes, o que vimos assistindo nas salas de aula tem, por isso, propdsitos e agentes
responsaveis. E por essas razdes que o essencial na minimizacdo da indisciplina ndo se joga na intimidade da
sala de aula, antes entre quem as tutela no quotidiano, os professores de facto, e quem de fora das escolas
tutela o sistema de ensino nas decisivas dimensdes politica, legislativa, académica, administrativa e quem
influencia a opinido publica. Nesta ampla configuracdo de poderes e vontades, aos professores de sala de aula
sobra o papel de elo mais fraco na longa cadeia tutelar.

Quarta falacia: “Os professores tém poder excessivo”. A relagdo dos professores com o poder obedece a
légicas inversas as da indisciplina. Quanto mais distantes da sala de aula, tanto maior o poder dos professores
até ao topo da elite sindical. Contudo, a faldcia ndo se desfaz se nos limitarmos ao universo dos professores. O
que estd em causa sdo disputas pelo controlo da capacidade de influéncia sobre criancas, adolescentes e
jovens de hoje, adultos de amanha. Tal capital social sempre foi extremamente valioso. Foi esse poder que os
partidos politicos e respetivas derivas sindicais, os académicos cientistas da educagdo, os autodenominados
representantes dos pais, os notdveis do regime, entre outros, uns por agdo e outros por omissdo, ha décadas
retiraram ou toleraram que se retirasse aos docentes do ensino bdsico e secunddrio a pretexto da invasdo
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democratizante das salas de aula, movimento que redundou num estulto igualitarismo institucional gerador de
indisciplina.

Quinta falacia: “A escola perdeu importancia social”. A massificagdo efetiva do acesso ao ensino e o
alargamento do tempo médio de permanéncia no sistema (entra-se mais cedo e sai-se mais tarde) resultaram
na perda da influéncia de outras instituicdes que permitem aos adultos tutelar os mais novos: familias, igrejas,
comunidades de residéncia, organizagOes civicas, partidos politicos, servico militar, entre outros. Tal
reconfiguracao foi transformando as salas de aula em espagos cada vez mais na mira das mais agressivas leis do
mercado do poder. Qualquer um, individuo ou instituicdo, passou a julgar-se no direito de sobre elas opinar ou
nelas intervir, pressdo social que coloca constantemente em causa a autonomia das escolas, fragilizando a sua
dignidade e identidade institucional. E sintomatico que quanto mais o futuro das sociedades foi ficando
umbilicalmente dependente do trabalho de todos os dias nas salas de aula, tanto mais se foi propalando a tese
de que as escolas perdiam influéncia social e tudo se tem feito para tornar esse desejo em evidéncia, ainda que
colida com a realidade factual. A tese perdura porque legitima a conversdo do ensino num pedo de disputas
pelo poder.

Sexta falacia: “Criangas, adolescentes e jovens sdo responsaveis pela erosdo do poder dos professores”.
Confunde-se a consequéncia com a causa. Quando as pressdes dos adultos de fora para dentro das salas de
aula mudarem de sentido, as atitudes e comportamentos dos estudantes também mudardo. Em democracias e
sociedades civilizadas, o respeito pelos poderes legitimamente instituidos constitui um dever moral e civico
alimentado nas interagdes quotidianas. Quanto mais predominante for essa atitude, tanto maiores as
possibilidades de redistribuicdo efetiva do inescapdvel poder social de uns sobre outros quase sempre
hiperconcentrado nos “grandes”. A valorizacdo da atitude referida reforga as predisposi¢des sociais para que se
confira forte legitimidade aos “pequenos” poderes, fundada na autonomia e autoridade profissional dos seus
agentes. O contrdrio é um vazio social de poder que desemboca invariavelmente em maus resultados. Nas
nossas sociedades, professores de sala de aula e policias de rua sdao fundamentais na regulacdo da vida
guotidiana. As utopias revoluciondrias em voga — variante das mais incisivas da anacrénica pedofilia na luta
pelo poder politico, cujo papel se foi tornando tanto mais saliente no ensino quanto mais perderam espago
noutros dominios da vida social — fomentam o oposto da democratizagdo da presenca e respeito por figuras de
poder em contextos institucionais e sociais onde a fungdo e prestigio dos “pequenos” poderes se revelam
cruciais. Fragilidades a este nivel tornam as sociedades bem menos competentes na garantia da dignidade,
seguranga, promocdo social e sentido de responsabilidade civica dos individuos, em particular dos mais
vulnerdveis.

Sétima falacia: “Os estatutos do aluno servem para combater a indisciplina”. Para simular um pretenso
combate continuado a indisciplina gerou-se uma interminavel paz podre sustentada na credulidade na via
escrita e burocratica enquanto estratégia de regulacdo de atitudes e comportamentos em sala de aula, no caso
portugués convertida na relevancia politica, social e institucional atribuida aos estatutos do aluno. Os estatutos
do aluno desceram a terra para ratificar em forma de lei escrita a negacdo do poder da palavra aos professores.
Tais documentos legais nunca foram parte da solugdo, antes peca central na perpetuacdao da indisciplina. A
minimizacdo efetiva do fendmeno ndo necessita de se escudar em estatutos do aluno, regulamentos internos
das escolas ou burocracias adjacentes. Necessita acima de tudo de se focar num pressuposto bem mais
decisivo: renovar o contrato social profundamente desgastado entre as sociedades e as escolas. Sociedades
gue sobrevalorizam estatutos do aluno porque ndo confiam diretamente nos seus professores na sala de aula
tém o que merecem. Professores que ndo pugnam por exames nacionais e por um sistema de classificacdo de
resultados escolares simples, estdvel e transversal do primeiro ciclo do bdsico ao ensino superior para que as
suas logicas e consequéncias sejam de facil e transparente interpretacdo pelo senso comum, ndo percebem o
guanto eles mesmos tém colocado em causa referentes fundadores da confianca que as sociedades depositam
nos seus profissionais de ensino.

Em sociedades escolarizadas, as salas de aula constituem ntcleos-chave de regulagdo da vida social quotidiana,
infelizmente tomadas de assalto ha décadas por diletantismos irresponsaveis.
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